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ЯЗЫКОВОЙ КАРТИНЫ МИРА (НА ПРИМЕРЕ ОБУЧАЮЩИХСЯ 5–8 

КЛАССОВ) 

 
Распространение интернет-коммуникации привело к активному проникновению элементов 

интернет-фольклора в повседневную речевую практику подростков. Данные феномены представляют 

значительный интерес для лингводидактики, поскольку в их вербальной составляющей находят 

отражение актуальные процессы в области лексики, грамматики и стилистики современного русского 

языка. В статье обосновывается методика интеграции интернет-фольклора в учебный процесс по 

русскому языку в средней школе. Использование мемов и примеров языковой игры позволяет 

актуализировать знания учащихся 5–8 классов, сформировать навыки лингвистического анализа и 

критической оценки текста. Предлагаемый подход, включающий творческие задания по созданию 

собственных дидактических материалов, способствует повышению мотивации и делает процесс 

формирования языковой компетенции более динамичным и соответствующим современным цифровым 

реалиям. 
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Современное образование переживает период глубокой трансформации, 

детерминированной стремительной цифровизацией общества и кардинальным 

изменением коммуникативных практик подрастающего поколения. Учащиеся 5–8 

классов, представляющие собой когорту так называемого поколения Z и Альфа, 

являются не пассивными потребителями, но активными со-творцами интернет-

пространства, внутри которого формируется и функционирует особая, динамичная 

языковая реальность — интернет-фольклор. Его смысловое и структурное ядро 

составляют феномены интернет-мемов и языковых игр, которые транcцендируют 

рамки простого молодёжного сленга или развлечения. Эти феномены выступают 

мощными инструментами лингвокреативности, спонтанного словотворчества и, что 

особенно значимо, рефлексии над самой природой языка, его нормами и 

возможностями. Как отмечает М. А. Кронгауз в своей фундаментальной работе 

«Русский язык на грани нервного срыва», интернет стал гигантской лабораторией, где 

язык живёт в режиме реального времени, демонстрируя процессы, которые в 

доцифровую эпоху заняли бы десятилетия [2]. 

Однако парадоксальным образом традиционная, во многом консервативная, 

система преподавания русского языка в средней школе часто остаётся в стороне от этих 

бурных процессов. Это создаёт устойчивый и всё расширяющийся разрыв между 

формальным содержанием школьной программы, ориентированной на каноническую 

норму, и живой, импровизационной речевой практикой учеников в их естественной 

цифровой среде обитания. Подобный диссонанс приводит к снижению мотивации, 

формированию представления о школьном предмете как об архаичном и оторванном от 
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жизни знании. Актуальность настоящего исследования, таким образом, проистекает из 

насущной необходимости методологического преодоления этого разрыва. Интеграция 

интернет-фольклора в учебный процесс видится не как дань моде, а как продуманная 

педагогическая стратегия, позволяющая использовать внутреннюю мотивацию 

учащихся, их естественный интерес к цифровому контенту в дидактических целях. 

Цель данной работы заключается в разработке и комплексном теоретико-

методическом обосновании системы приёмов использования интернет-мемов и 

языковых игр в качестве эффективных средств формирования углублённой 

лингвистической компетенции и развития навыков метаязыковой рефлексии у 

учащихся 5–8 классов. Достижение этой цели предполагает решение ряда 

взаимосвязанных задач: анализ лингвистической природы интернет-мема и языковой 

игры в цифровой среде; выявление их дидактического потенциала для решения 

конкретных задач обучения русскому языку; разработку типологии заданий и уроков на 

основе данного материала; рассмотрение интернет-фольклора как своеобразного 

«ключа» к пониманию языковой картины мира современного школьника. 

Феномен интернет-мема, будучи объектом междисциплинарного изучения, 

требует чёткого определения в лингводидактическом ключе. Вслед за Р. Докинзом, 

введшим термин «мем» как культурный аналог гена, и последующими 

исследователями цифровой культуры можно констатировать, что интернет-мем 

представляет собой единицу культурной информации, распространяющуюся по сетям 

через имитацию и репликацию. [1, с. 374] Однако для лингвистики и методики 

первостепенное значение имеет его вербально-креолизованная природа. Мем — это, 

как правило, поликодовый текст, в котором вербальный компонент (слово, фраза, 

диалог) находится в неразрывной связи с визуальным (изображение, фото, схема) или 

аудиальным, формируя единое смысловое целое, где сумма частей меньше целого. Эта 

креолизованность, по замечанию Ю. Г. Писаренко, является прямым отражением 

клипового, нелинейного мышления современного подростка, что делает мем идеально 

соответствующей формой для его восприятия. Л. Омарова описывает клиповое 

мышление как форму «мгновенного восприятия», характеризующуюся не столько 

мыслительной активностью, сколько подверженностью информационному 

воздействию. [6]. В результате такого восприятия возникает постоянная потребность в 

накоплении новых фрагментов смысла, в то время как способность возвратиться к 

прошлому, установить связи и повторения, а также провести аналитические операции, 

становится затруднительной. Именно эта особенность делает методически выверенную 

работу с мемами столь важной — она позволяет превратить слабость клипового 

восприятия в силу, обучая выстраивать связи и проводить анализ на материале, 

который изначально воспринимается как цельный, но простой фрагмент. 

С лингвистической точки зрения, мемы являются концентрированным 

проявлением языковой игры, понимаемой в широком смысле как нестандартное, 

творческое использование ресурсов языка, направленное на достижение 

экспрессивного, комического или эстетического эффекта. В мемах реализуются 

практически все приёмы языковой игры: каламбур и парадокс, намеренное 

орфографическое искажение, окказиональное словообразование, игра с прецедентными 

текстами и фразеологизмами. Каждый такой приём — это не случайная ошибка, а 

осознанное отклонение от нормы, требующее для своего декодирования от 

пользователя определённого уровня языковой компетенции и фоновых знаний. Как 

подчёркивает Е. С. Кубрякова, наблюдение над окказиональными образованиями и 

намеренными нарушениями нормы является мощным стимулом для развития 

метаязыкового сознания, так как заставляет задуматься о самой системе правил, 

которые были нарушены [3]. В учебной ситуации этот факт составляет основу 
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дидактического потенциала мемов. Работа с ними в классе позволяет перевести 

спонтанную, часто неосознанную, языковую рефлексию подростка в плоскость 

осмысленного анализа, превратив его из пассивного потребителя юмора в активного 

исследователя языковых механизмов. 

Важнейшим аспектом для интеграции в образовательный процесс является связь 

интернет-фольклора с языковой картиной мира его создателей и потребителей. 

Языковая картина мира, понимаемая как исторически сложившаяся в сознании 

языкового коллектива и опосредованная языком совокупность представлений о мире, в 

цифровую эпоху обогащается новыми, виртуальными концептами и способами их 

репрезентации. Мемы выступают здесь как «свёрнутые» тексты, кодирующие целые 

комплексы культурных смыслов, оценок, поведенческих моделей и социальных 

установок, актуальных для молодёжного сообщества. Например, мем «Это фиаско, 

братан» репрезентирует не просто констатацию неудачи, а целую философию 

принятия провала с ироничным достоинством, становясь формулой для стоической 

реакции на любую жизненную неприятность. А мем «Ты не просто идиот, ты — 

идиот эпохи Просвещения» использует историко-культурную отсылку для создания 

изощрённого оскорбления, что говорит о своеобразной «начитанности» цифровой 

иронии. Анализ подобных единиц на уроке позволяет учителю и ученикам совместно 

исследовать, как в языке отражаются современные ценности, эмоции и отношения. 

Таким образом, изучение мемов становится окном в актуальную, динамичную 

языковую картину мира поколения, что соответствует антропоцентрической парадигме 

современного языкознания и личностно-ориентированному подходу в образовании, 

теоретические основы которого заложены в трудах И. А. Зимней и А. А. Леонтьева. [4] 

Разработка методики требует органичного перехода от теоретического 

осмысления феномена к созданию конкретных, жизнеспособных педагогических 

инструментов. Предлагаемая методическая система строится на трёх взаимосвязанных 

и взаимообусловленных принципах, которые обеспечивают её эффективность, 

безопасность и педагогическую ценность.  

Первый принцип — дидактическая целесообразность — предполагает, что любой 

отобранный мем или пример языковой игры должен не просто развлекать, а чётко и 

непосредственно работать на достижение конкретной предметной цели урока, будь то 

усвоение орфографического правила, развитие лексического запаса или формирование 

навыка стилистического анализа. Второй принцип — культурная и этическая 

релевантность — служит необходимым фильтром, требующим от педагога 

тщательного отбора контента, который должен быть не только актуальным, но и 

уместным в образовательной среде, исключающим вредоносные, оскорбительные или 

деструктивные элементы. Третий принцип — творческая интерактивность — вытекает 

из самой природы интернет-фольклора как явления соучастного творчества и 

предполагает вовлечение учащихся не в пассивное потребление, а в активную 

деятельность по анализу, интерпретации и, что особенно важно, созданию 

собственного контента, что максимально соответствует цифровым привычкам 

современного школьника. 

В контексте работы над языковой нормой, особенно в таких традиционно 

сложных для учащихся разделах, как орфография и пунктуация, интернет-мемы 

демонстрируют удивительную эффективность в преодолении абстрактности правил. 

Абстрактность формулировок, оторванность примеров от жизненного контекста часто 

составляют главную психологическую трудность. Интернет-мемы, с их присущими им 

наглядностью, эмоциональной заряженностью и ситуационной конкретностью, 

способны эту абстрактность преодолеть, «оживив» правило.  
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Ярким примером может служить приём, условно называемый «мем-конфликт». 

Представим ситуацию на уроке в 6 классе при изучении правописания мягкого знака в 

глаголах. Учащимся демонстрируется мем: на изображении — растерянный человек 

перед дверью с табличкой «КВАРТИРА СДАЁТСЯ», а подпись гласит: «Он здесь не 

живёться!». Визуальный ряд сразу создаёт комический диссонанс, когнитивный 

конфликт между намерением (снять квартиру) и абсурдностью утверждения, 

вызванной грамматической ошибкой. Задача класса трансформируется из скучного 

«вставьте букву» в увлекательное расследование: не просто исправить ошибку, но и 

лингвистически аргументировать её, объяснив, почему в данном контексте, где речь 

идёт о действии в 3 лице, выбор «-ться» неверен, а необходимо «-тся». Такой метод 

трансформирует пассивное знание формального правила (задаём вопрос к глаголу) в 

активный навык его осмысленного применения в конкретной, эмоционально 

окрашенной коммуникативной ситуации, где ошибка имеет не отвлечённые, а вполне 

ощутимые смысловые последствия. 

Аналогичным образом работает визуализация классических пунктуационных 

задач. Всем известный пример «Казнить нельзя помиловать» может быть подан через 

призму крайне популярного мем-формата «Выбор из двух кнопок». На таком 

изображении представлены две большие кнопки: под первой, которая ведёт к 

мрачному, тюремному сценарию, надпись «Казнить, нельзя помиловать»; под второй, 

ведущей к радостному, освобождающему исходу, — «Казнить нельзя, помиловать». 

Такая визуализация через гиперболу и геймификацию делает абстрактное правило об 

обособлении или необособлении обстоятельства наглядным, буквально осязаемым. 

Ученик видит, что запятая — это не техническая закорючка, а активный участник 

смыслообразования, своего рода «переключатель судьбы» текста, от положения 

которого может кардинально зависеть интерпретация. Это формирует устойчивую 

ассоциацию между правильной пунктуацией и точностью, однозначностью передачи 

мысли, подчёркивая её глубокую коммуникативную значимость, что гораздо 

эффективнее многочисленных повторений правила. 

В области лексики и словообразования работа с мемами открывает не менее 

широкие возможности для глубокого и увлекательного лингвистического анализа, 

позволяя наблюдать язык в действии, в момент рождения новых форм. Возьмём для 

рассмотрения ставший уже хрестоматийным мем «Превед, медвед!», являющийся 

эталонным примером так называемого «олбанского» языка или «падонкаффского» 

жаргона. Работа с этим материалом не должна сводиться к примитивному осуждению 

«безграмотности», что только оттолкнёт учеников, для которых такой стиль может 

ассоциироваться с определённой сетевой субкультурой. Гораздо продуктивнее 

построить занятие как исследовательский квест по лингвистической «криминалистике» 

— «декодированию» текста. Учащимся предлагается выполнить последовательность 

действий: сначала восстановить литературную норму («привет»), затем выявить 

сознательно нарушенное правило (написание приставки «при-» со значением 

приближения, которая под ударением пишется как «пре-» только в исключениях), и, 

что наиболее важно с методической точки зрения, проанализировать прагматический 

эффект этого нарушения.  

Опираясь на анализ М. А. Кронгауза, можно показать, что подобная 

орфографическая игра — это не ошибка, а контригра, построенная по строгим, хотя и 

антинормативным, правилам [2]. Её цель — создание специфического юмора, 

стилизация речи под определённый, часто «троллинговый» или нарочито грубовато-

ироничный имидж в сети, маркировка своей принадлежности к конкретному интернет-

сообществу. Такое обсуждение позволяет выйти на принципиально важный для 

подростков вопрос: как выбор орфографии, грамматики, лексики влияет на восприятие 
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говорящего, на формирование его цифрового образа и стиля общения? Таким образом, 

формальное правило связывается с реальными социальными практиками и личной 

идентичностью ученика в сети. 

Более сложный и тонкий лингвистический процесс, затрагивающий 

фонетическую адаптацию и активные словообразовательные модели, демонстрирует, 

например, неологизм «крипота». Его разбор на уроке становится прекрасным поводом 

для практического применения знаний по словообразованию, выходящего за рамки 

учебника. Учащиеся под руководством учителя вычленяют основу «крип-» (от 

англицизма creepy — жуткий, пугающий), продуктивный разговорный суффикс 

субъективной оценки «-от-» и окончание «-а». Такой анализ позволяет на живом, 

актуальном материале обсудить сразу несколько важных явлений: усечение основы при 

заимствовании для удобства произношения в русской среде, активность определённых 

экспрессивных словообразовательных моделей в молодёжной речи, механизм создания 

эмоционально окрашенных, оценочных номинаций. Следующим логичным шагом 

становится лексическая работа — подбор синонимического ряда: «крипота» — 

«жуткость», «страшилка», «зловещесть», «жуть». При этом важно не просто 

перечислить слова, а обсудить стилистические и смысловые нюансы каждого варианта: 

«жуткость» — более нейтрально-литературное, «страшилка» — разговорное, часто о 

пугающих историях, «зловещесть» — книжное, с оттенком предвестия беды, «жуть» — 

просторечное. Такая работа не по заданию учебника, а по следам реального языкового 

события, напрямую формирует лексическую компетенцию, чувство стиля и понимание 

того, как язык реагирует на новые явления культуры. 

Особый, не менее важный пласт методической работы составляют мемы, где 

ключевая роль принадлежит не лексике или орфографии, а прагматике и просодии — 

невербальным, интонационным компонентам смысла, которые особенно трудно 

уловить и передать на письме. Яркий пример — распространённая антифраза «А кто 

такой этот ваш …?» (например, «…ваш Пушкин?»). Эффект едкой иронии, показного 

пренебрежения здесь создаётся не выбором слов, а исключительно интонационным 

рисунком, специфической мелодикой фразы, имитирующей снисходительное 

неведение. На уроке развитие этого навыка можно организовать через работу в парах: 

один ученик произносит фразу «А кто такой этот ваш Пушкин?» с нейтральной, 

вопросительной интонацией (допустим, искренне не зная, о ком речь), другой — с 

явной иронической окраской. Затем класс коллективно становится «звукорежиссёром», 

описывая, за счёт каких конкретных аудиальных средств был достигнут комический 

эффект: замедленный темп, особые паузы (после «ваш»), изменение высоты тона, 

специфическое растягивание гласных. После этого возникает следующая, чрезвычайно 

важная для развития письменной речи задача: как адекватно передать эту устную, 

интонационную иронию на письме, где нет возможности поставить «знак иронии»? 

Учащиеся предлагают свои варианты: использование кавычек («А кто такой этот ваш 

«Пушкин»?»), многоточия для обозначения паузы («А кто такой этот ваш… 

Пушкин?»), вводных конструкций или скобок с метаописанием («А кто такой этот 

ваш (пренебрежительно) Пушкин?»). Это упражнение напрямую и продуктивно 

связывает разделы «Фонетика» и «Развитие связной речи», наглядно демонстрируя 

извечную проблему перевода богатства устной, живой речи в условности письменного 

формата и подчёркивая важность освоения всего арсенала средств письменной 

выразительности. 

Кульминацией и наиболее мотивирующим элементом предложенной методики, 

безусловно, являются творческие задания по созданию учащимися собственных 

дидактических мемов. Это задание относится к высшему уровню таксономии Блума 

(создание) и требует от ученика не простого воспроизведения или даже анализа 
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материала, а его глубокой творческой переработки, синтеза лингвистического знания и 

медийного формата. Например, после изучения в 7 классе темы «Глаголы-исключения 

II спряжения», ученики в мини-группах получают задание создать мем, который 

поможет запомнить эти 11 глаголов. Результатом такой проектной работы может стать, 

к примеру, изображение уставшего, но гордого дракона, охраняющего сундук, с 

подписью: «Гнать, держать, дышать, слышать, смотреть, видеть, ненавидеть, 

обидеть, терпеть, вертеть, зависеть. Да, я всё это вытерпел и охраняю, потому что 

я — ВАЖНОЕ ИСКЛЮЧЕНИЕ». Для создания такого контента необходимо не только 

знать список, но и понять его логику, найти объединяющий визуальный образ и 

упаковать это в лаконичную, остроумную форму, что гарантирует глубокое, 

осмысленное усвоение материала. Подобная деятельность параллельно развивает 

креативность, навыки командной работы, цифровую грамотность и метапредметные 

компетенции проектной деятельности. 

Для развития более сложных форм речевой деятельности и критического 

мышления особенно эффективным оказывается метод «Мем как тема для эссе». 

Данный подход позволяет использовать свернутую семиотическую структуру мема как 

интеллектуальный катализатор, запускающий механизм развертывания связного 

аналитического высказывания. Когда учащимся предлагается написать рассуждение на 

основе проблемного вопроса, связанного с мемом, они вынуждены проводить 

многоуровневый анализ, выходящий за рамки простого описания. Например, вопрос 

«Что хотел сказать автор мема “Это фиаско, братан”?» побуждает ученика 

провести настоящую исследовательскую работу. Сначала необходимо провести 

семиотическую деконструкцию: распознать визуальный образ (часто — кадр из старого 

кино или сериала, где персонаж осознаёт масштаб провала) и проанализировать его 

взаимодействие с вербальной подписью. Затем — выявить прагматическую цель: автор 

не просто сообщает о неудаче, а делает это с определённой интонацией — ироническим 

смирением, стоическим принятием неизбежного, даже с некоторой бравадой. И 

наконец — экстраполировать смысл на широкий культурный контекст: мем становится 

универсальной формулой для реакции на любую жизненную неудачу, отражая целую 

жизненную философию. Написав такое эссе, ученик совершает путь от клипового 

восприятия смешной картинки к системному осмыслению культурного кода, развивая 

навыки построения аргументированного текста, абстрактного мышления и 

культурологической рефлексии. 

Продвинутым форматом организации учебной деятельности, синтезирующим 

различные аспекты работы с интернет-фольклором, является метод «Мем-квест». Эта 

педагогическая технология, построенная на принципах геймификации, превращает 

изучение языковых явлений в увлекательное исследовательское приключение с 

последовательными этапами, где каждый шаг логически вытекает из предыдущего. 

Например, квест, посвящённый мему на историко-литературную тему, может 

начинаться с этапа «Лингвистический детектив», где учащиеся, выступая в роли 

дешифровщиков, должны с помощью этимологических и толковых словарей раскрыть 

скрытые культурные аллюзии в сложной фразе. Следующий этап — «Культурный 

переводчик» — развивает медиаграмотность, предлагая найти межкультурные 

аналогии, скажем, сопоставить русский мем о прокрастинации с англоязычным 

«Waiting Skeleton», что наглядно показывает универсальность многих человеческих 

переживаний. Кульминацией часто становится творческое задание «Диалог с автором», 

требующее создания ответного мема или серии мемов, что невозможно без глубокого 

понимания прагматики исходного формата. Завершающей, рефлексивной стадией 

квеста является «Этический совет», где учащиеся анализируют пройденные материалы 

с точки зрения культуры речи и сетевого этикета, воспитывая ответственность за 
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собственное цифровое речевое поведение. Такой комплексный, игровой подход 

позволяет не фрагментарно, а целостно и системно сформировать у школьников 

представление об интернет-фольклоре как о сложном и многогранном 

лингвокультурном феномене. 

Особую культурологическую и историческую ценность, позволяющую 

преодолеть миф о полной новизне и маргинальности цифрового фольклора, имеет 

метод «Сравнение мемов разных эпох». Данный подход наглядно демонстрирует 

преемственность основных механизмов языковой игры, связывая сиюминутные 

цифровые форматы с длительной культурной традицией. Сопоставление современных 

мемов с их историческими прототипами открывает учащимся глаза на универсальность 

человеческого юмора и коммуникативных стратегий. Например, можно показать, как 

структура современного визуального мема с неожиданной панчлайн-подписью 

(изображение спокойного человека с подписью «Мой внутренний мир, когда я говорю 

“всё хорошо”») напрямую восходит к структуре классического устного анекдота с его 

завязкой и неожиданной развязкой. Анализ реактивных изображений, выражающих 

спектр эмоций от недоумения до восторга, выявляет их генетическую связь с традицией 

политических и бытовых карикатур XVIII–XIX веков или народных лубков, где 

основная смысловая нагрузка также ложилась на гиперболизированный визуальный 

образ, а короткий текст его прояснял. Интереснейшее поле для исследования 

представляет сравнение вербальных мемов-формул, вроде «Это не…, это…» («Это не 

прокрастинация, это тщательная подготовка к спонтанной деятельности»), с моделями 

частушек или пословиц, демонстрирующее универсальность готовых ритмико-

синтаксических шаблонов для тиражирования смыслов. Прослеживание пути кинокавы 

или литературной цитаты («Я требую продолжения банкета!», «Шёл 2023-й год…») до 

статуса массового мема позволяет наблюдать в реальном времени процесс 

фольклоризации авторского текста, аналогичный рождению классических крылатых 

выражений из Грибоедова или Шекспира. Этот метод выполняет важнейшую 

мировоззренческую функцию, связывая уроки русского языка с историческим и 

литературным контекстом, помогая ученикам увидеть за сиюминутной цифровой 

формой вечные модели человеческого юмора, рефлексии и коммуникации, и тем самым 

значительно повышая статус изучаемого материала в их глазах. 

Интернет-фольклор, будучи явлением амбивалентным по своей природе — 

одновременно массовым и элитарным, стереотипным и креативным, — представляет 

собой уникальную дидактическую площадку для формирования критического 

мышления у учащихся 5–8 классов, что является одной из ключевых метапредметных 

задач современной школы. Современный школьник ежедневно сталкивается с 

огромным потоком поликодовых текстов, среди которых значительное место занимают 

интернет-мемы. Восприятие этих текстов зачастую происходит на интуитивном, 

эмоциональном уровне, без глубокого анализа их структуры и имплицитных смыслов. 

Задача педагога — перевести это стихийное взаимодействие в плоскость осознанного 

лингвистического и семиотического исследования. Первым этапом на этом пути 

является обучение школьников деконструкции мема — выявлению его компонентного 

состава и механизмов смыслообразования. Так, рассматривая популярный мем с 

изображением человека в деловом костюме, сидящего за столом с серьёзным видом, и 

подписью «Когда сделал домашку за 5 минут до урока», важно не ограничиваться 

констатацией юмористического эффекта, а провести многоуровневый анализ. 

Учащимся предлагается ответить на серию исследовательских вопросов: каково 

соотношение и взаимодействие визуального и вербального компонентов? Какой 

прагматический эффект создаёт контраст между «официальной», взрослой внешностью 

персонажа и «неофициальным», детским содержанием высказывания? К какому 
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прецедентному феномену (прокрастинация, стресс от дедлайнов, школьная жизнь) 

апеллирует этот мем и почему это находит отклик? Такой анализ, основанный на 

принципах семиотики, подробно описанных в работах Ю.М. Лотмана, учит 

школьников видеть за простой смешной картинкой сложную, искусно 

сконструированную структуру смыслов, где каждый элемент 

работает на общий эффект. [5] 

Важнейшим аспектом формирования критического языкового мышления через 

призму интернет-фольклора является развитие тонкого и точного навыка различения 

языковой игры и речевой ошибки. Этот навык имеет не только академическое, но и 

глубокое социальное значение, так как позволяет школьнику уверенно ориентироваться 

в сложном пространстве цифровой коммуникации, где намеренные, кодовые 

нарушения нормы зачастую становятся маркером групповой принадлежности, 

средством создания специфического юмора или инструментом языкового протеста. Для 

развития этого навыка крайне эффективен сравнительный анализ контрастных пар 

высказываний: намеренно искаженного («аффтар жжот») и ошибочного («здесь 

будет строится дом»). Задача учащихся — не просто механически указать на 

отклонение от нормы, но и определить его природу и генезис: является ли оно 

следствием недостаточной грамотности, невнимательности или же осознанным, 

мотивированным креативным актом? Для аргументированного ответа на этот вопрос 

учащиеся должны применить целый комплекс лингвистических знаний и 

аналитических процедур: определить потенциально нарушенное орфографическое или 

грамматическое правило, тщательно проанализировать контекст употребления (личная 

переписка, публичный комментарий, юмористический паблик), выявить 

прагматическую цель высказывания (донести информацию, пошутить, выразить 

принадлежность к субкультуре). Такой анализ опирается на идеи Л. В. Щербы о 

принципиальной важности различения «отрицательного языкового материала» 

(ошибок) и целенаправленной языковой игры. В процессе этой работы школьники 

приходят к более зрелому, современному пониманию грамотности в цифровую эпоху: 

это не только и не столько автоматическое умение следовать своду правил, сколько 

способность к осознанному, критическому выбору, понимание того, когда применение 

нормы уместно и необходимо, а когда её творческое, осмысленное нарушение 

допустимо и даже продуктивно для достижения определённых коммуникативных и 

экспрессивных целей. [9] 

Дальнейшим, более сложным шагом в развитии критического мышления является 

целенаправленное обучение школьников выявлению имплицитных смыслов, скрытых 

культурных кодов и замаскированных манипулятивных стратегий, заложенных в 

интернет-фольклоре. Мемы, будучи «свёрнутыми», максимально лаконичными 

текстами, часто транслируют неочевидные для неискушённого потребителя 

ценностные установки, социальные стереотипы или предельно упрощённые, а потому 

искажённые модели реальности. Например, популярные мемы на тему школы могут 

неявно, под маской юмора, пропагандировать идею о бесполезности и 

бессмысленности систематического образования («Зачем учить математику, если в 

магазине есть калькулятор?») или формировать и закреплять циничное, отстранённое 

отношение к учебному процессу и интеллектуальному труду в целом. Задача 

современного педагога заключается не в том, чтобы запрещать обсуждение или 

игнорировать существование таких тем, а, напротив, в том, чтобы сделать их 

предметом открытого, аргументированного, непредвзятого анализа в классе. Учащимся 

предлагается рассмотреть подборку популярных мемов на актуальную для них 

тематику (учеба, отношения с родителями и учителями, дружба, внешность) и 

коллективно ответить на ключевые вопросы: какую именно картину реальности, какой 
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взгляд на мир предлагает этот мем? Какие ценности — трудолюбие или лень, 

сотрудничество или индивидуализм, оптимизм или скепсис, уважение к знанию или 

нигилизм — он продвигает и укрепляет? На чьей стороне симпатии автора и как это 

проявляется? И, наконец, самый важный вопрос: насколько эта предлагаемая картина 

соответствует вашим собственным наблюдениям, опыту и системе взглядов? Такая 

работа, основанная на принципах критической лингвистики и медиаобразования, учит 

школьников не быть пассивными ретрансляторами готовых, «упакованных» смыслов, а 

становиться активными, вдумчивыми интерпретаторами, способными выявлять 

скрытые послания, деконструировать стереотипы и формировать собственную, 

независимую и осмысленную позицию по отношению к потоку цифровой информации. 

Особую практическую ценность для формирования иммунитета к манипуляциям 

представляет целенаправленная работа с мемами, которые используют те или иные 

приёмы логической или риторической манипуляции: ложную дихотомию, навешивание 

ярлыков, подмену понятий, апелляцию к стереотипам. Разбор таких примеров 

позволяет напрямую и продуктивно связать уроки русского языка с основами риторики 

и логики, показав их практическую, жизненную значимость. Например, мем, 

предлагающий упрощённый, искусственно полярный выбор в сложной, многогранной 

ситуации (изображение двух радикально разных кнопок: «Стать отличником и быть 

ботаником-одиночкой» / «Быть двоечником и иметь кучу верных друзей»), становится 

превосходным наглядным материалом для анализа классической логической ошибки 

«ложной дилеммы». Учащиеся на конкретном, близком им примере учатся видеть, что 

язык и визуальный ряд могут использоваться не только для нейтральной передачи 

информации или для юмора, но и для манипуляции сознанием, для навязывания 

упрощённой, искажённой картины мира, где не остаётся места для сложных, 

компромиссных, индивидуальных решений. Они тренируются в деконструкции таких 

риторических приёмов и в самостоятельном поиске более адекватных, не бинарных, 

многовариантных способов описания реальных жизненных ситуаций. 

Кульминацией систематической работы по формированию критического 

языкового мышления можно по праву считать комплексные проектные задания, в 

которых учащиеся из пассивных объектов обучения сами превращаются в активных 

исследователей и сознательных создателей «ответственного» цифрового контента. 

После цикла занятий, посвящённых различным аспектам анализа интернет-фольклора, 

им предлагается разработать и реализовать собственный социально ориентированный 

мини-проект. Это может быть, например, создание серии просветительских мемов, 

наглядно разоблачающих наиболее распространённые языковые или логические 

ошибки («Мемы против языковой лени»), или, напротив, серии мемов, продвигающих 

позитивные ценности — грамотность, уважение к родному языку, критическое и 

вдумчивое отношение к информации («Грамматика в стиле digital», «Читаем между 

пикселей»). В процессе работы над таким проектом учащиеся в мини-группах проходят 

все ключевые этапы полноценной исследовательской и творческой деятельности: от 

формулирования проблемы и анализа целевой аудитории, через поиск и отбор 

информации, разработку концепции и создание контента, до его презентации и 

рефлексии над результатами. Этот вид работы обладает мощным синергетическим 

эффектом: он не только в интерактивной форме закрепляет предметные знания по 

лингвистике, но и формирует активную гражданскую позицию, чувство личной 

ответственности за ту языковую и коммуникативную среду, которую они сами 

ежедневно создают и поддерживают в цифровом пространстве. Ученик начинает 

осознавать себя не винтиком в системе, а субъектом, способным влиять на 

качество дискурса. 
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Таким образом, систематическая, методически выверенная работа с интернет-

фольклором на уроках русского языка в 5–8 классах позволяет вывести формирование 

ключевых компетенций — от предметной грамотности до критического мышления — 

из области благих деклараций в практическую плоскость ежедневной, увлекательной 

для ученика учебной деятельности. Анализируя, деконструируя, оценивая и, наконец, 

создавая мемы, школьники учатся видеть за внешней, часто примитивной формой — 

глубокое содержание, за безобидным смехом — скрытую идеологию, за кажущейся 

простотой — сложную работу языковых и культурных механизмов. Они осваивают 

русский язык не как набор застывших, оторванных от жизни догм, а как живой, 

динамичный, мощный и гибкий инструмент познания мира, коммуникации с другими 

и, что крайне важно в современном медийном ландшафте, защиты от манипуляций и 

смысловых подмен. 

Проведённое исследование позволяет утверждать, что интеграция интернет-

фольклора в преподавание русского языка представляет собой не тактическую уступку 

моде или упрощение программы, а, напротив, её усложнение и обогащение в 

соответствии с вызовами времени. Это стратегический мост между двумя мирами, 

который педагог помогает построить своим ученикам. С одной стороны этого моста — 

непреходящее богатство и глубина тысячелетней языковой традиции, культурный 

канон, отточенная норма. С другой — стремительный, ироничный, демократичный и 

многоголосый цифровой век с его новыми форматами, скоростью и эстетикой. Умение 

свободно, уверенно и осмысленно перемещаться между этими берегами, не теряя связи 

ни с одним из них, извлекая пользу и из классического наследия, и из современной 

креативной стихии, и есть важнейшая компетенция человека XXI века, для которого 

язык во всём его многообразии остаётся главным инструментом мысли, творчества, 

самовыражения и связи с другими. Предложенная методика нацелена на формирование 

именно такой гармоничной, рефлексирующей и критически мыслящей языковой 

личности, способной к диалогу как с классической культурой, так и с вызовами 

современной цифровой реальности. 
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THE METHODOLOGY OF INCLUDING INTERNET FOLKLORE IN RUSSIAN LANGUAGE 

TEACHING: LANGUAGE PLAY AND MEMES AS A REFLECTION OF THE LINGUISTIC 

WORLDVIEW (USING THE EXAMPLE OF STUDENTS IN GRADES 5-8) 

 

The spread of Internet communication has led to the active integration of Internet folklore elements into the 

everyday speech practice of teenagers. These phenomena are of significant interest to linguodidactics, as their 
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verbal component reflects current processes in the field of vocabulary, grammar, and stylistics of the modern 

Russian language. The article substantiates the methodology for integrating Internet folklore into the Russian 

language teaching process in secondary schools. The use of memes and examples of language play allows 

students in grades 5-8 to update their knowledge, develop their skills in linguistic analysis, and critically evaluate 

texts. A proposed approach that includes creative tasks for creating. 

Key words: teaching methods of the Russian language, Internet folklore, linguistic creativity, language 

game, Internet memes, linguistic worldview, linguistic competence, digital didactics. 

 

Тохтарова Виктория Ивановна. 
Донецкий государственный университет,  

г. Донецк, РФ. 

Магистрант. 
E-mail: tohtarovaviktoria@mail.ru  

 

Tokhtarova Victoria Ivanovna. 
Donetsk State University, Donetsk, RF. 

Undegraduat student. 
E-mail: tohtarovaviktoria@mail.ru 

 

Стебунова Алла Николаевна. 

Кандидат филологических наук. 

Донецкий государственный университет,  

г. Донецк, РФ 

Доцент кафедры русского языка. 

E-mail: an.stebunova@mail.ru  

 

Stebunova Alla Nikolaevna. 

Candidate of Philology. 
Donetsk State University, Donetsk, RF. 
Associate Professor of the Department of Russian 

Langu. 

E-mail: an.stebunova@mail.ru  

 

 

 

УДК 372.4 

DOI: 10.5281/zenodo.18071384 

 

К. А. Худякова © 2025 

Д. В. Чишко © 2025 

Федеральное государственное бюджетное  

образовательное учреждение высшего образования  

«Донецкий государственный университет» 

(Научн. рук. — ст. преподаватель Т. П. Плахтий) 
 

ФОРМИРОВАНИЕ НАВЫКОВ ОСОЗНАННОГО ЧТЕНИЯ У МЛАДШИХ 

ШКОЛЬНИКОВ СРЕДСТВАМИ ТЕАТРАЛИЗАЦИИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО 

ПРОЦЕССА 
 

В статье рассматриваются средства и формы театрализации образовательного процесса в 

начальной школе с целью литературного развития учащихся и формирования у них навыков осознанного 

чтения. Авторами статьи выявлено, что на занятиях с элементами театрализации младшие школьники 

тренируют и развивают память, мышление, воображение. Также у обучающихся совершенствуются 

творческие способности, обогащается словарный запас и расширяется повседневный лексикон. В ходе 

исследования определены роль и значение театрализации как педагогической технологии творческого 

сотрудничества учащихся в условиях образовательного пространства начальной школы. 

Ключевые слова: театрализация, осознанное чтение, литературное развитие, младший 

школьник, творческое сотрудничество. 

 

Применение театрализации в педагогическом процессе изучал А. С. Макаренко. 

Сравнивая театральное искусство и образовательный процесс, известный педагог 

отмечал: «…в театре мы получаем эстетическое наслаждение от игры актера, а в 

педагогике тот же живой организм, но не играющий, а воспитывающий» [6, с. 245]. В 

своем труде «Педагогическая поема» А. С. Макаренко выделял три способа 

организации театрализованной деятельности детей. Первый способ связан с самим 

восприятием искусства театра, его спецификой и эмоциональным отношением детей к 

театральному искусству. Педагог предлагал просмотр театрализованных 

представлений, беседы с артистами театра, обсуждение театральной постановки 


